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Abstract

This work is an integral part of the report on the Supervised Teaching Practice of the Master's Degree in
Pre-School Education at the University of Algarve's Higher School of Education and Communication,
whose original title is «The (re) organization of writing space in the activity room: the awakening of interest
in written language in a group of 2 and 3 years» and was held in the school year 2016/2017. The research
was carried out in a private kindergarten in Faro where, with a group of 15 children, between 2 and 3 years
of age, it was intended to (re)organize the writing space with the objective of awakening them to this kind
of language, always having the playful aspect as a reference.
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Nota introdutdria

O nosso interesse pela linguagem escrita na educagdo de infancia surgiu ao longo das
praticas realizadas durante a licenciatura em Educacdo Basica. Além disso, também os
ciclos de conferéncias, palestras e semindrios a que tivemos oportunidade de assistir
fizeram com que o interesse por esta area do desenvolvimento infantil fosse um processo
crescente. Também uma das unidades curriculares do mestrado em Educagdo Pré-Escolar
— Desenvolvimento da Linguagem e Abordagem a Escrita — nos fez decidir pela escolha

deste para tema do relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada (PES).

Este trabalho de investigacdo visou o estudo da (re)organizagdo do espago da escrita na sala
de atividades: o despertar do interesse pela linguagem escrita, num grupo de 2 € 3 anos. ' O
que nos levou a desenvolvé-lo foi o interesse pela forma como poderiamos proporcionar
a um grupo de criancas de idades compreendidas entre os 2 e os 3 anos um maior contacto
com a linguagem escrita. Na sala de atividades onde o estudo foi realizado, as criancas
tinham contacto com a linguagem escrita de diversas formas, mas ndo tinham um espago
devidamente organizado onde pudessem fazer as suas tentativas de escrita, nem materiais
ludicos direcionados para a linguagem escrita, pelo que sentimos necessidade de proceder

a sua (re)organizagao.

Para nos, educadores, ¢ muito importante promover o despertar do interesse pela linguagem

escrita num grupo de 2 e 3 anos. Em idade pré-escolar, as criangas encontram-se muito

I Pode ser consultado em: https://sapientia.ualg.pt/
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despertas para situagdes novas, o que lhes permite desafiar-se a si proprias e a linguagem
escrita ¢ uma delas. Mas para tal é necessario que sejam estimuladas e que o educador de
infancia seja um modelo no que se refere a este tipo de linguagem. Assumimos que €
importante que o educador, como «modelo escritor» (Horta, 2016), assuma perante o
grupo «o estatuto de actos literacitos: lendo, escrevendo, pensando e demonstrando prazer

com tudo isto» (Fernandes 2005: 10).

E nossa intengio, com este estudo, valorizar junto dos profissionais na area da educagio
de infancia e interessados na tematica, a importancia de proporcionar atividades e espacos
estimulantes na sala de atividades que despertem o interesse da linguagem escrita nas
criangas. Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE)
(Lopes da Silva et al, 2016: 24) a «organizagao [do ambiente educativo da sala] constitui
o suporte do desenvolvimento curricular, pois as formas de interacdo no grupo, os
materiais disponiveis € a sua organizacao, a distribuicdo e utilizagdo do tempo sdo

determinantes para o que as criangas podem escolher, fazer e aprender».

Fundamentos Conceptuais e Contextuais da Investigacio

Desenvolvimento da Oralidade e Abordagem a Escrita

O dominio da linguagem oral e abordagem a escrita € parte integrante da area de Expressao
e Comunicagdo das OCEPE (Lopes da Silva et al, 2016), e esta area «engloba diferentes
formas de linguagem (e de comunicacdo) indispensaveis para a crianga interagir com 0s

outros, dar sentido e representar o mundo que a rodeia» (Horta, 2016: 26).

Segundo Horta (2016: 15) «uma das capacidades inatas do ser humano € o seu poder de
comunicacio. E-nos impossivel nio comunicar seja através de gestos, da linguagem oral,
da linguagem escrita, da nossa forma de estar ou até pelo nosso siléncio». A comunicagado
faz-se através de diversas formas, tais como uma conversa, uma histéria contada ou

escrita, um poema, uma cangao, sons, entre outras formas (Rooyackers 2006).

Marques (2005: 42) acrescenta ainda que «a linguagem ndo serve apenas para comunicar
sentimentos, ideias, acontecimentos e valores. Pode ser também um interessante objeto
de pura brincadeira, sempre que a crianca ou o adulto centrem a sua atengao nos aspetos

das formas da linguagemy.

Sim-Sim (1998: 23) refere ainda que «a linguagem ¢ tao essencial ao ser humano que ¢

impossivel conceber a vida sem ela». Deste modo, Lopes da Silva et al (2016: 60)
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afirmam que «o desenvolvimento da linguagem oral tem uma importancia fundamental

na educagdo pré-escolar.

Folque (2014: 89), no mesmo sentido, refor¢a que «a linguagem constitui o meio através do
qual as criangas constroem com sua [sic] identidade como aprendentes, ao articular o
cognitivo com a relacdo social e afetiva com o mundo». Sabemos, também, que a linguagem
se adquire e desenvolve através do seu uso, ouvindo falar e falando (Sim-Sim 1998), além de

que usar a linguagem ¢ também brincar com os sons € com o siléncio (Rooyackers 2006).

Segundo as OCEPE (Lopes da Silva et al 2016: 60) «a aprendizagem da linguagem oral
e escrita deve ser concebida como um processo de apropriacdo continuo que se comega a

desenvolver muito precocemente e ndo somente quando existe o ensino formaly.

Cavaco (2015: 14) afirma ainda que «€ necessario que exista um bom desenvolvimento,
por parte das criancas em idade pré-escolar, da oralidade, para que possam,
posteriormente, apreender o processo da linguagem escrita». Assim sendo, cabe ao/a
educador/a, como também aos cuidadores da crianga, promover situagdes em que a

crianga esteja em contacto com a oralidade.

O Papel do/a Educador/a na Abordagem a Escrita

O mundo da infancia em geral e da crianga pequena em particular ¢ um mundo de
descobertas. Espera-se que elas acontecam, de forma natural e espontanea, também em
relacdo a linguagem escrita, através de um/a educador/a que assume o papel como um
«guia experimentado», no desenvolvimento de um ambiente «comunicativamente

estimulante» (Horta 2016: 97).

Prudéncio et al. (1978) afirmam que «¢& obrigagdo do educador saber que o
desenvolvimento infantil decorre com a assimilagdo de experiéncias sociais que se

manifestam por varios meios, de entre eles a linguagem — oral e escritay.

Segundo as OCEPE (Lopes da Silva ef al, 2016: 66) «nao ha hoje em dia criangas que nao
contactem com o codigo escrito e que, por isso, ao entrarem para a educacao pré-escolar
ndo tenham j4 algumas ideias sobre a escrita» e ha que tirar partido do que as criangas ja
sabem. Neste sentido, Sim-Sim (1998: 30) afirma que «a linguagem oral com que a

crianca chega a escola ¢ a base da linguagem escritay.

Horta (2016: 98) defende que «em contexto de educagdo de infancia, ¢ fundamental que

o educador seja, por um lado, um provocador e, por outro, um mediador:
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o Um provocador na medida em que promove situagdes desencadeadoras de
conflito cognitivo, em que as criangas sdo impelidas a colocar questdes, a

organizar-se € a reorganizar-se.

o Um mediador entre a crianca e a linguagem escrita porque apoia as criancas na
explicacao do que fazem, ajudando a clarificar as situagdes menos claras e a

evoluir nas suas concegdes precoces.

Desta forma, o/a educador/a, como provocador/a e mediador/a, estard com intencionalidade
educativa a estimular a crianga ndo s6 no que diz respeito a linguagem escrita, como ainda

nas restantes areas, uma vez que as mesmas se encontram interligadas entre si.

E de extrema relevancia a forma como o/a educador/a se relaciona com a linguagem escrita,
pois ¢ partindo dessa relacdo que conseguird incentivar as criancas a demonstrarem

interesse pela linguagem escrita e a evoluirem neste dominio (Lopes da Silva ef al, 2016).

Quando o educador leva a crianga a questionar, a refletir ¢ a evoluir nas suas
concegdes sobre a linguagem escrita, quando verbaliza o que escreve, quando serve
de modelo ajudando a crianga a evoluir na sua linguagem oral e escrita, o que devera
acontecer de forma natural e intencional na sua a¢do pedagodgica do dia a dia, o
educador esta a proporcionar um ambiente «comunicativamente estimulante» em
que as proprias criangas sentem vontade de comunicar e de evoluir no seu proprio

processo de aprendizagem e desenvolvimento. (Horta 2016: 78)

Na abordagem a escrita, como em todas as outras areas e dominios, cabe ao educador
saber que ¢ mais importante valorizar o processo de aprendizagem do que o resultado
final. Desse modo, o papel do educador ¢ perceber que «a crianca esta no centro da agao
pedagogica e € necessario ajuda-la a ir mais longe, a medida que descobre e cultiva toda

e cada uma das suas capacidades» (Horta, 2015: 5).

Organizacdo do Ambiente Educativo

A forma como se encontra organizado o ambiente educativo ¢ fundamental, pois, tendo
em conta o tempo que as criangas, nos dias de hoje, passam no jardim de infancia, ¢ de
considerar que este espago possui uma enorme importancia enquanto contexto de

desenvolvimento humano (Lopes et al, 2006).

Segundo Dewey (2007), a escola deve ser assumida como um espago social no qual a
crianga cria e implementa o seu proprio processo de aprendizagem, um espago que

permite a crianca definir e construir o seu proprio caminho.
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Segundo Horta (2016: 27) «a organizagdo e a gestdo do ambiente educativo condicionarao
ou potencializardo as aprendizagens que as criangas possam fazer e sobre ele o educador de

infancia deve refletir constantemente, num processo continuo de planifica¢do e avaliacao».

Segundo as OCEPE (Lopes da Silva et al 2016: 26) «a escolha de materiais devera atender a
critérios de qualidade e variedade, baseados na funcionalidade, versatilidade, durabilidade,
seguranga e valor estético. A utilizacdo de material reciclavel, bem como material natural

podem proporcionar inumeras aprendizagens e incentivar a criatividade».

A organizacao do ambiente educativo ¢ fundamental para a aprendizagem das criangas,
pois a forma como o/a educador/a organiza os espagos da sala de atividades e seleciona
os materiais para colocar a disposi¢ao das criangas tem influéncia na frequéncia e no uso
dos espacos pelas mesmas. Deste modo, as salas de atividades tornam-se comunidades de
aprendizagem fechadas, onde cabe ao/a educador/a proceder a sua organizagao tendo em

consideragdao o modelo pedagogico por si adotado (Folque 2014).

Cada educador/a exerce segundo o seu método de trabalho e, como tal, expressa as suas
intengdes aquando da organizagdo dos diversos espagos da sala de atividades. Horta

(2016: 30) refere:

os espacos nas salas de atividades podem ser diversos, mas a sua organizagao ¢
expressdo das inten¢des (mesmo que de forma inconsciente) do educador de infancia
e da dindmica que proporciona ao grupo, sendo indispensavel uma reflexdo constante
sobre a sua funcao, finalidades e modos de utilizagdo, por forma a planear, avaliar e

fundamentar as razdes dessa organizacao.

Ainda nas OCEPE (Lopes da Silva et al, 2016: 26) ¢ explicado que «a reflexdo permanente
sobre a funcionalidade e adequagdo dos espacos permite que a sua organizagao va sendo

modificada, de acordo com as necessidades e evolugdo do grupo».

Design de Investigacao e Intervencao Pedagogica

Assumindo um carater descritivo, em que se privilegia uma metodologia de natureza
qualitativa, centramo-nos em procedimentos interpretativos de andlise e interpretacao dos
dados. Todavia, apesar de elementares, recorremos a procedimentos estatisticos como
forma de refor¢o de sentido e significado desses dados, nomeadamente os que foram

recolhidos através das grelhas de registo e observagao.

Com esta investigagao pretendemos dar resposta as seguintes questoes:
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Qual sera o impacto da (re)organizacao do espago da area da escrita, numa sala de
atividades, com um grupo constituido por criancas com idades compreendidas

entre os 2 € os 3 anos de idade?

Poderdo os materiais inseridos no espago da 4area da escrita influenciar a

frequéncia das criangas nesse espaco?

Serd que a (re)organizag¢do do espago da escrita leva as criancas a manifestarem

atitudes de interesse por este tipo de linguagem?

Partindo das nossas questdes de investigacdo, e tendo em consideragdo o estudo

delineado, definimos os seguintes objetivos:

Estudar a frequéncia da utilizacdo dos espagos na sala de atividades;
Comparar niveis de frequéncia da utilizacao dos espagos na sala de atividades;
(Re)organizar o espago da area da escrita;

Avaliar o comportamento/atitudes das criangas ap6s a (re)organizacao do espago

da area da escrita, na sala de atividades;

Comparar niveis de frequéncia da utilizacdo dos espagos na sala de atividades

apos a (re)organizacdo do espaco da area da escrita.

Os participantes neste estudo foram todas as criangas do grupo da sala de atividades onde foi

realizada a PES, em contexto de jardim de infancia, num total de 15 criangas, que possuiam

idades compreendidas entre os 2 e os 3 anos de idade (no inicio do respetivo ano letivo),

sendo que dez das criangas eram do género masculino e cinco do género feminino.

Cronologicamente, recorreu-se a diferenciados instrumentos para a recolha de dados:

Notas de campo/ registo diario de observagdo direta da frequéncia da utilizagao

dos espacos na sala de atividades;

Grelhas de registo da frequéncia da utilizacdo dos espagos na sala de atividades

(antes e depois da (re)organizacao do espago);
Guido de entrevista as criangas;
Fichas de observacao diarias;

Guido de entrevista a educadora de infancia cooperante.
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A realizagdo, e consequente processo de redacao deste estudo, decorreu no ambito da PES,
entre os meses de setembro de 2016 e setembro de 2017, trés dias por semana (de segunda a

quarta-feira), num jardim de inféncia privado, na cidade de Faro, no ano letivo 2016/2017.

O tempo que todo o processo demorou justifica-se pela necessidade de estudar se se
verificava (ou ndo) o aumento do interesse das criancas pela linguagem escrita através da
sua frequéncia no espaco (re)organizado da area da escrita. O tempo da PES ndo se
considerou suficiente para o estudo e por isso, com a concordancia da educadora de

infancia cooperante, a recolha de dados decorreu além do término da mesma.

Apresentacido e Analise Interpretativa dos Dados
A andlise interpretativa dos dados aqui apresentada utiliza diversas fontes de dados (ja

enunciados) que foram analisados individualmente e que, num todo, se complementam.

Frequéncia das criancas nos espacos da sala de atividades

Na anélise dos resultados da 1.? aplicagdo da grelha de registo de frequéncia coletiva das
criangas nos espacos’, podemos perceber que o espago de brincadeira na sala de
atividades mais frequentado durante aquele periodo de tempo foi a garagem, em que uma
possivel justificacdo para isso se encontra no facto de este ter sido um espaco novo

introduzido pela educadora de infancia cooperante naquela altura.

O espaco de brincadeira que obteve mais frequéncia foi a garagem, com registo de 33
frequéncias, e a area de trabalho que obteve mais frequéncia foi a linguagem oral e

abordagem a escrita, cujos dados remetem para 51 frequéncias.

Registamos ainda que houve dois espagos de brincadeira que se destacaram pela nao

frequéncia de criangas no espaco: o espacgo do cavalete e o do desenho/escrita.

O facto do espago de brincadeira desenho/escrita nao ter obtido qualquer frequéncia por parte
das criangas causa alguma preocupacao, pois € notdria a falta de atitudes/predisposi¢ao para
a linguagem escrita e a falta de iniciativa das criangas para a realizagao do desenho livre, dado

que este ¢ a primeira forma de escrita.

Neste sentido, Horta (2016: 28) afirma que, na infincia, «quando a crianga adquire o

controlo minimo da sua motricidade fina e tem acesso aos materiais de escrita, o desenho

2 Relembramos que a diferenciagdo — e a propria nomeacio — entre «Espagos» € «Areas» é de autoria da
Educadora de Infancia cooperante, que ndo conta com a nossa concordancia.
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surge-lhe naturalmente como a sua primeira forma de comunicar, sendo este assumido

como a sua primeira forma de escrita.

Ao analisar as entrevistas as criangas, podemos verificar que, de um modo geral,
responderam que gostam de brincar com os amigos da sala; diversos foram os espagos
mencionados quando nos referimos ao espago preferido para brincarem, em que o espaco
da casinha foi 0 mais mencionado; todas as criangas manifestaram interesse na existéncia
dum espaco na sala de atividades, onde pudessem brincar com as letras € com os niimeros;
diversos foram os materiais enumerados pelas criangas, que gostavam de ver incluidos no

espaco da area da escrita.

Perante estes dados e apos a (re)organizagdo do espago da area da escrita ¢ possivel
verificar que todas as criancas do grupo demonstraram interesse e sobretudo muita

curiosidade no que diz respeito a sua organizagao e disposi¢cdo na sala de atividades.

A educadora de infancia cooperante, quando entrevistada, mencionou que a organizagao
do espago da area da escrita na sala de atividades «foi uma mais-valia, tornou o espago
mais rico, mais estimulante, mais motivador, no fundo despertou-os de uma forma mais

ativa para a escrita.»

O facto de o espago estar mais «proximo» das criangas, isto €, em termos do seu acesso

a0 mesmo, fez com que 0 comegassem a frequentar VECZCES.

O espago comegou a ser frequentado pelas criancas mais velhas da sala mas, apesar disso,
as mais novas passavam pelo espaco e observavam como este se encontrava (re)organizado.
E de salientar que eram as criangas mais velhas que «atraiam» as mais novas para visitar e

brincar no espaco da area da escrita.

Nas palavras da educadora de infincia cooperante: «ainda bem que a Erica criou [0 espaco
da area da escrita], porque noto diferenga. A maior parte do grupo tem iniciativa para
explorar o espaco. Os mais pequeninos ainda s6 querem ¢ brincar nos outros espagos €

ndo vao até 14, mas a maior parte do grupo vai até 14 e explora da maneira que entende.»

Um aspeto que se verificou com a 1.? introducao de materiais no espago da area da escrita
foi que estes estiveram na origem da grande frequéncia das criangas ao espago da area da
escrita, pois causaram um enorme impacto nas criangas. De todos os materiais inseridos,
nesta fase da investigagdo, tanto o comboio dos nimeros, como os cartdes com 0s nomes

e fotografias das criangas foram as principais atragdes no espago da area da escrita.
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Comboio dos numeros e cartdes com os nomes e fotografia das criangas

A educadora de infancia cooperante referiu ainda que «o comboio dos niimeros foi o que
mais os motivou, eles vao 14 explora-lo em momentos de atividade livre, mas também em

atividades dirigidas.»

Partindo da analise da 2.* aplicagdo das grelhas de registo de frequéncia das criangas nos
espacos, verificAmos que o espaco de brincadeira da area da escrita foi o espaco que

obteve mais frequéncia de criangas durante aquele periodo de tempo.

Curiosamente, na primeira recolha de dados o espaco da area da escrita ndo apresentou
qualquer frequéncia das criangas no mesmo. A partir da data da (re)organizagao do espago
da area da escrita optou-se por usar esta nova denominagao para o espago, sendo ela «area
da escrita» e deixou-se de denominar este espago da forma como a educadora de infancia

cooperante o fazia que era «espago do desenho/escrita.

Ap0s arecolha de dados da 2.* aplicagao das grelhas de registo, percebemos que o espaco

de brincadeira que obteve mais frequéncia foi a area da escrita.

Deste modo, o balango foi bastante positivo. Consideramos que foi a (re)organiza¢do do
espaco da area da escrita que promoveu essas escolhas e o aumento da frequéncia por
parte das criancas. O espaco do cavalete continuava mais uma vez a nao ter qualquer
procura por parte das criangas. No que diz respeito as areas de trabalho na sala de

atividades, a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita continuou a liderar.

Na 2.* introdugdo de materiais no espago da area da escrita, que ocorreu de forma positiva,

as criangas demonstraram entusiasmo em querer explorar os novos materiais.

O facto de serem novos, de serem didaticos e de despertarem grande interesse e curiosidade

as criangas, levou a que estas procurassem explorar e brincar com os materiais na area da
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escrita. Mais uma vez, na escolha dos materiais a inserir no espaco da area da escrita tentimos

satisfazer os pedidos, as vontades e os desejos manifestados pelas criangas nas entrevistas.

Segundo a educadora de infincia cooperante, na entrevista: «no outro dia [as criangas]
estavam a ver um livro e foram 14 [ao espaco da escrita] buscar o cartdo para associar a

alguma palavra do livro.»

Partindo dos dados obtidos na 3.* aplicagdo das grelhas de registo de frequéncia individual
e coletiva nos espacos e da sua andlise, infere-se que o espaco da area da escrita foi o que
obteve mais frequéncia de criangas naquele periodo de tempo em permanéncia com os
resultados anteriormente obtidos, e o0 espaco que ndo teve frequéncia alguma continuava

a ser o espago do cavalete.

No que diz respeito as areas de trabalho, a 4rea da linguagem oral e abordagem a escrita

mantinha mais uma vez a lideranga face as restantes areas de trabalho.

A entrevista a educadora de infancia cooperante serviu para complementar ¢ ampliar as
observacdes feitas ao longo de toda a investigacdo. Assim sendo, apds a andlise da
entrevista verificamos que a (re)organizagcdo do espaco da area da escrita na sala de
atividades, para a educadora «foi muito bom, foi muito benéfico tanto para elas [criangas]

como para mim.»

A educadora de infancia cooperante também referiu que a (re)organizagdo do espaco
despertou o interesse das criangas para a linguagem escrita pelos materiais 14 introduzidos
que foram considerados do interesse e agrado delas: «ao brincarem e usufruirem daquele
espaco, ficam mais despertas para a escrita, deixando-as mais predispostas para adquirirem

competéncias nesta drea em varios momentos e atividades do seu dia-a-dia.»

Ao compararmos as analises dos dados recolhidos, em periodos distintos, nesta investigagcao
podemos verificar que houve uma grande evolugdo na frequéncia das criangas no espago da

area da escrita.

A andlise comparativa dos dados recolhidos pelas trés grelhas de registo de frequéncia

coletiva das criancas nos espacos da sala de atividades ¢ apresentada no Quadro 1.
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Areas de trabalho na

Espacos de brincadeira na sala de atividades sala de atividades
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(1.* aplicaiio da grelha) 20 | 29 | 33 17 0 14 | 16 0 51 30 | 29 11
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® 18 | 20 | 17 9 0 17 | 12 | 33 27 27 | 13 14
Dezembro (2.” aplicacdo da grelha)
Janeiro
e
Fevereiro (3.” aplicaciio da grelha) 12 17 18 15 0 17 9 26 61 39 0 13
TOTAIS 50 | 66 | 68 | 41 0 48 | 37 | 59 139 9% | 42 38

Quadro 1 — Analise comparativa dos dados recolhidos pelas grelhas de registo de frequéncia coletiva das
criangas nos espagos

Fazendo uma breve leitura ao Quadro 1, verificou-se que no espaco da area da escrita o
numero de frequéncia das criangas nesse espago foi aumentando, ndo tendo tido qualquer
frequéncia durante a 1.? aplicagdo da grelha. Contudo, na 2.* e 3.* aplicacdo das grelhas
foi o espaco da area da escrita que liderou no que respeita a frequéncia das criancas nos

diversos espacos da sala de atividade e no total.

Outro dado que se destaca ¢ a nao frequéncia das criangas no espaco do cavalete em
nenhuma das trés aplicacdes das grelhas. No que se refere as areas de trabalho, a area da

linguagem oral e abordagem a escrita foi a que liderou consecutivamente.

Verificamos também que, inicialmente, quando as criangas jogavam a um jogo de nimeros

ou letras, nao atribuiam qualquer valor € ndo reconheciam nem as letras, nem os ntimeros.

Com a (re)organizacao do espago da area da escrita, as criangas comegaram a demonstrar
um maior interesse por estar a fazer atividades autdnomas naquele espago e também por

quererem frequenta-lo.

Outro aspeto importante a referir € que, no inicio da investigagdo, as criangas nao
demonstravam entusiasmo em identificar os trabalhos com os seus nomes e no ultimo periodo
da recolha de dados isso ndo acontecia, pois a primeira coisa que as criangas faziam era tentar

escrever o seu nome nos trabalhos com a ajuda dos cartdes com os nomes e fotografias.

Predisposicdo/atitudes de escrita das criancas

No que diz respeito a presenca da linguagem escrita, ao analisar os dados recolhidos

verificou-se que o didrio de observagao trouxe muitos beneficios, uma vez que a informacao
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estava a ser organizada semana apds semana, 0 que permitia acompanhar como era
estabelecido, com a intencionalidade pedagogica da parte da educadora de infancia
cooperante, o contacto entre as criangas e a linguagem escrita ndo sO no espago

desenho/escrita, mas na sala de atividades em geral.

Pela analise do diario, podemos ler que «na segunda semana de pratica decidi elaborar
uma lista, quer através da observacao, quer através dos registos fotograficos tirados no
dia 28 de setembro, para registar onde ¢ que a escrita estava presente na sala de

atividades», o que nos permitiu identificar essa informacao.

Com a 1.* introducdo de materiais no espago da area da escrita, confirmamos que os
materiais disponibilizados despertaram grande interesse nas criangas. A educadora de
infancia cooperante, na entrevista, afirmou que «os jogos que foram 14 colocados sdao do
agrado das criancas, e tenho notado que eles tém revelado um maior interesse pelas letras

e por descobrir como se escrevem determinadas palavras.». Acrescentou ainda:

Os cartdes dos nomes t€m sido alvo de interesse, as criangas exploram-nos regularmente
e, devido ao facto da Erica ter colocado o nome completo, tem suscitado curiosidade,
despertando-os para a mancha grafica e letras do sobrenome. Por vezes, questionam-me
qual o nome que estd no meio, porque alguns ndo conhecem o seu nome completo.
Questionam o nome dos amigos e fazem observagdes e comparagoes pela existéncia de

varios nomes que se iniciam com a mesma letra.

Além do entusiasmo por estes materiais, as criangas, nesta fase da investiga¢do, comegaram
a demonstrar interesse por fazer rabiscos e desenhos. Deste modo, podemos referir ainda
que a (re)organizacao do espaco da area da escrita veio despertar o interesse das criangas
em explorar coisas novas e materiais didaticos novos, despertando-as assim para a pratica

de desenhos/rabiscos e para o contacto com as letras € com os nimeros.

Segundo Vygotsky (1989), o desenvolvimento do desenho requer duas condi¢des. A primeira
¢ o dominio do ato motor, pois o desenho ¢ o registo do gesto e depois passa a ser o duma
imagem; a segunda ¢ a relagdo que existe com a fala no ato da produgao do desenho. Assim

sendo, a linguagem verbal ¢ a base da linguagem grafica.

Neste sentido, ¢ visto o desenho ser relevante na vida de uma crianga, a educadora de
infancia cooperante, reforcou, afirmando que «as criancas gostam de fazer 14 [no espago

da area da escrita] desenhos, de escrever.»
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Para Ferreiro (1985: 55), «desenhar nao € reproduzir o que se v€, mas sim o que se sabe.
Se este principio ¢ verdadeiro para o desenho, com mais razdo o € para a escrita. Escrever
ndo ¢ transformar o que se ouve em formas gréficas, assim como ler também ndo equivale

a reproduzir com a boca o que o olho reconhece visualmentey.

Portanto, se ler ndo ¢ apenas descodificar e se escrever ndo € apenas copiar, quando a

crianga estiver a desenhar ou a escrever ira estar a expressar as suas ideias ou sentimentos.

Apos a analise das fichas de observagao diarias, verificou-se que as criangas se encontram
muito mais despertas para a linguagem escrita: as suas predisposi¢des de escrita tiveram
um aumento significativo; demonstram grande interesse por jogos de nimeros e letras;
revelam gosto pelo desenho; identificam sinais de escrita na sala de atividades; e

demonstram interesse por escrever o seu proprio nome.

Estas sdo razdes pelas quais acreditamos que tenha sido despertado nas criancas o

interesse ¢ a curiosidade para a linguagem escrita.

Inicialmente, era nosso objetivo que as criangas explorassem e brincassem livremente
com os cartdes dos nomes, e € certo que tal aconteceu. Contudo, com a importancia que
nos, adultos, em sala de atividades, atribuimos a linguagem escrita, estas comegaram a

manifestar um crescente interesse face as tentativas/predisposi¢des de/para (a) escrita.

Foi neste momento que percebemos que as criangas mais velhas, as que se encontravam
mais despertas para a linguagem escrita, comecaram a ir buscar o seu cartdo do nome a area
da escrita e a coloca-lo em paralelo com uma folha ou um desenho e tentavam copiar,
autonomamente, letra a letra o seu primeiro nome. Quando terminavam, estivesse percetivel

ou ndo, para a crianga o que la se encontrava escrito era o seu nome.

Segundo Horta (2016: 29), «o nome de cada um de nds traz consigo uma enorme carga afetivay.
E algo que nos diferencia dos outros e sera a primeira palavra que a crianga aprendera a ler
(identificar) e querera escrever (May, Bingham & Barret-Mynes 2010). Continua a sua ideia
referindo que os «nomes proprios sdo intensamente pessoais (ninguém gosta quando nos
trocam o nome) e, perante este facto, as criancas aprendem a escrever primeiro 0s seus nomes

muito mais depressa do que quaisquer outras palavras» (Horta 2016: 30).

A educadora de infancia cooperante afirmou: «noto que ha criangas que ja fazem o nome
delas e que antes ndo faziam, noto que ha criancas que inventam palavras a maneira delas,

fazem as suas palavras e que antes isso ndo acontecia.»
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No que respeita a organizagao do ambiente educativo, um espago onde a aprendizagem
cresce dia para dia, a educadora de infdncia cooperante afirmou que a organizacao da area
da escrita provocara impacto nas criangas, «especialmente nas mais velhas, portanto, elas
gostam muito de brincar nesse espaco, gostam de copiar muito as palavras que estdo 14
nos jogos e os nomes delas também.» Mencionou ainda que as criangas «as vezes estao

na mesa a fazer desenhos, vao buscar o nome para copiar.»

Neste sentido, podemos afirmar que as criangas perceberam que podem deslocar os materiais
introduzidos no espago da area da escrita para outros espacos da sala de atividades, quer em

atividades livres, quer em atividades dirigidas, de acordo com a sua necessidade.

Segundo a educadora de infincia cooperante, «o interesse pela escrita aumentou e isso
nota-se ndo so na ida aquele espago, mas em tudo o resto que eu [educadora de infancia]
faco. Portanto, tem repercussdo nas minhas atividades, no que eles fazem no dia-a-dia,

quando conto histdrias, na curiosidade deles.»

Em relacdo ao espaco da area da escrita, ¢ um espaco frequentado por muitas criangas do

grupo, em que as criangas mais velhas demonstram um maior interesse.

Tendo em conta a opinido da educadora de infancia cooperante, «as criancas estio mais
despertas para algumas coisas que digo, questionando-me como € que iSso se escreve, por
que letra comeca determinada palavra e penso que de certa forma, isto tem a ver com esta

estimulacdo e o aparecimento desta area [na sala de atividades]».

A educadora de infancia cooperante explica também ser «notorio que as criangas, ao
brincarem e usufruirem daquele espaco [da area da escrita], ficam mais despertas para a
escrita, deixando-as mais predispostas para adquirirem competéncias nesta area em varios
momentos e atividades do dia-a-dia e que tem notado que eles tém revelado um maior

interesse pelas letras e por descobrir como se escrevem determinadas palavras.»

Conclusoes

Nao queremos (nem podemos) generalizar a informacao decorrente dos dados recolhidos.
No entanto, podemos afirmar que a (re)organiza¢do do espaco da escrita naquela sala de
atividades foi uma mais-valia, pois deu origem a um aumento da frequéncia das criangas
naquele espaco e ainda lhes despertou um maior interesse face a linguagem escrita, o que
se revelou, de forma constante, na sua predisposi¢ao para este tipo de linguagem. Interesse
que ndo era notdrio no inicio do ano letivo quando o espaco da escrita se encontrava

organizado de outra forma.

212



TRANSFORMACOES — PERENIDADES - INOVACOES

No que respeita as op¢des metodoldgicas, os instrumentos construidos para recolher os
dados permitiram de uma forma simples e concreta obter dados relevantes para o estudo
e, consequentemente, facilitaram a analise dos dados recolhidos. Dados esses que foram
de grande importancia para o estudo, para que fosse possivel (re)organizar o espago da
escrita tendo em consideragao os interesses e as necessidades individuais de cada crianca

do grupo. Para tal, as entrevistas as criangas foram um dado relevante para o processo.

As tabelas de frequéncia individual e coletiva das criangas nos espagos daquela sala de
atividades confirmaram um maior uso do espago, tal como referido na entrevista a

educadora de infancia cooperante.

A (re)organizacao do espago da escrita permitiu a apropriacdo de novos materiais nesse
mesmo espago, que revelaram ser do interesse e agrado das criangas, tendo-as cativado
para a utilizacdao do espaco. Estes materiais foram selecionados tendo em consideragao
0s seus interesses € o potencial que poderiam ter para a sua aprendizagem. Sao Lopes da
Silva et al (2016: 26) afirmam que «a importancia dos materiais na aprendizagem das
criangas implica que o/a educador/a defina prioridades na sua aquisi¢do, de acordo com

as necessidades das criangas.»

De notar ainda que as criangas mais velhas do grupo eram as que mais frequentavam o
espago da escrita. Contudo, as criangas mais novas eram convidadas a explorar o espago

pelas criangas mais velhas.

Foi notorio perceber o quanto as criancas despertaram o seu interesse no que respeita a
linguagem escrita, sendo possivel verificar essa realidade através dos seus comportamentos

e atitudes.

Este estudo apresenta o processo de (re)organizagdo do espago da escrita naquela sala de
atividades e explicita a importancia de criar ambientes estimulantes e de construir materiais

ludicos para a crianca, designadamente no que a abordagem a escrita diz respeito.

Concluimos afirmando que na educagdo de infincia ndo se (pré-)escolariza, antes se
proporciona as criancas os materiais adequados que contribuem para o processo de

desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

LimitacOes e sugestdes para um trabalho futuro

Consideramos que uma grande limitacdo para o estudo foi o tempo util para a
investigacdo, pois o facto de esta ter sido realizada num curto espacgo de tempo impediu

que se obtivesse uma maior recolha de dados para analise.
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Como forma de dar continuidade ao estudo iniciado, seria interessante acompanhar este
grupo de criangas e ver a sua evolucdo ao longo de toda a educagdo pré-escolar, com o
intuito de observar os progressos das aprendizagens e do conhecimento das criangas face

a linguagem escrita.

Em termos futuros, pensamos que seria interessante realizar uma investigagdo onde se
pudessem investigar os efeitos, para o mesmo grupo de criangas e na mesma sala de
atividades, da (re)organizacao de outra drea com o intuito de perceber qual seria o impacto

provocado no grupo.
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